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SALUTACIÓ I BENVINGUDA AL PONENT, ASSISTENTS, CONVIDATS I 
CONVIDADES AL SIMPOSI òLA CLASSE DE RELIGIĎ A EUROPAó. 
 

 
  FOTO MEV - Meritxell Escudé i Villarroya 

 
JUNTS som una associació de mestres i 
professorat de religió que té com a 
objectiu principal la defensa de les 
condicions laborals i professionals  
del nostre col·lectiu docent a Catalunya. 
Aquesta doble l²nia dôacci· fa de 
JUNTS una eina única.   
 
Som conscients del moment que viu 
actualment la societat catalana, un 
noment en el que sembla que tot està 
per fer i tot és possible. JUNTS no som 
espectadors passius dôaquesta realitat, 
ans al contrari, som i volem ser subjectes 
actius perquè valorem molt 
positivament la nostra aportació a 
lôeducaci· integral de les persones 
des de lôassignatura de religi· i per 
això reivindiquem el nostre lloc a 
lôescola del futur. 
 
Sabem que per una part de la societat 
catalana la classe de religió és la rèmora 
dôun passat amb el que no ens 
identifiquem, nosaltres som part dôuna 
altra història. La nostra tradició és la del 
Bisbe Francesc Vidal i Barraquer, la dôen 
Manuel Carrasco i Formiguera, la dôen 
Guillem Rovirosa, la de lôAbat Escarr®, la 
de lôAlfons Com²n i la de milers i milers 
de dones i homes que durant la llarga nit 
de pedra es van comprometre amb una 
Esgl®sia al servei dôuna Catalunya 
socialment justa i plena nacionalment.  

 
A totes aquestes persones els volem 
retre el nostre més sentit homenatge, i 
dôentre totes elles, molt especialment a 
les nostres mares i pares, perquè van ser 
qui ens van dur a la catequesi de la 
parr¸quia, a lôEsplai, al MIJAC o al Cau. 
Perqu¯ ens van portar a lôorfe·, al teatre 
del poble o del barri a veure Els 
pastorets, a lôesbart i a les ballades de 
sardanes després de la missa de dotze, 
aix¸ s², abans dôanar a dinar a casa 
passàvem pel forn a comprar el tortell de 
nata perquè tots els diumenges són 
pasqua i amb aquesta esperança ens han 
educat, eduquem i vivim. 
 
Volem per al futur del nostre país el 
millor model dôescola possible amb 
una classe de religió viscuda com a 
opció de futur i valorada per les 
seves aportacions epistemològiques 
i pedagògiques . Volem per als 
nostres nens i nenes, nois i noies 
una ed ucació integral que no 
desatengui cap de les dimensions de 
la seva persona .  
 
Volem una escola catalana oberta al 
món, atenta al que fan les escoles dels 
països del nostre entorn. Perquè en el 
nostre viatge cap a Ítaca volem aprendre 
i aprendre dels que saben, per això 
convidem a la nostra societat a observar 
atentament com és la presència de 
lôensenyament de la religi· a les escoles 
europees, de països i societats amb 
històries i tradicions diferents, però totes 
elles compromeses amb la millor 
educació possible per a la seva gent, que 
és el mateix que nosaltres volem per al 
nostre poble. 
 
Som conscients del paper que correspon 
a cadascú en aquesta qüestió i, també 
dels nostres límits i limitacions, però això 
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no ha estat mai una excusa per defugir 
les nostres responsabilitats. Perquè en el 
futur quan seôns demani qu¯ vau fer en 
aquell moment per aquests germans 
meus més petits? Nosaltres puguem 
respondre: no vam defugir el compromís, 
ni ens va mancar decisió, vam fer el que 
sincerament crèiem que havíem de fer.  
 
Benvingudes a lôescola del futur! 
 
Volem mostrar el nostre més sentit 
agraµment a lôHonorable Consellera 
dôEnsenyament de la Generalitat de 
Catalunya, Sra. Irene Rigau; a 
lôExcelĿlent²ssim Sr. Oriol Junqueres; al 
Sr. Enric Vendrell, Director General 
dôAfers Religiosos de la Generalitat de 

Catalunya; al Sr. Pere Micaló, Director 
del SIERC (i a tots els delegats diocesans 
dôensenyament que hi han participat); al 
Sr. Andreu Ibarz, Director General de 
Blanquerna de la Universitat Ramon Llull; 
a la Sra. Carme Bornonés, Presidenta de 
Càrites Catalunya; al Sr. Enric Juliana, 
director adjunt de La Vanguardia; al 
germà de la Salle Flavio Pajer, professor 
de pedagogia i didàctica de les religions 
a la Universitat Salesiana de Roma, i a 
totes les persones i entitats que van 
acceptar la nostra invitació a participar-
hi. 
 
FERNAN PIÑEIRO   

president  de Junts docents de religió  

 
 

SALUTACIÓ I BENVINGUDA DEL SR. ENRIC VENDRELL, DIRECTOR 
GENERAL DõAFERS RELIGIOSOS DE LA GENERALITAT DE CATALUNYA 
 
 

 
 
La conferència del Sr. Enric Vendrell, 
Director  General d'Afers Religiosos de 
la Generalitat de Catalunya,  ha pivotat 
sobre el document de La diversitat 
religiosa en les societats  obertes. 
Criteris de discerniment,  del desembre 
del 2011, publicat  pel Consell Assessor 
per a la Diversitat Religiosa de la 
Generalitat de Catalunya. 
 
Es descriu que "les institucions 
educatives són un lloc de trobada de 
col·lectius diferents i tenen un paper 
essencial en la construcció de la 
ciutadania del futur.  

 
Entenem que són un factor essencial en 
lôedificaci· dôuna bona conviv¯ncia entre les 
diverses tradicions espirituals i religioses.  
 
Pel senyor Enric Vendrell ñels docents de 
religió, són un col·lectiu que des de 
lô¸ptica del Govern  de la Generalitat ,  
poden  ajudar a que cada dia el factor 
de la religió a la societat de la 
diversitat religiosa sigui quelcom 
normal en la societat catalana ò. 
 
"M®s que mai tenim lôoportunitat que, en un 
marc legal de laïcitat que vetlli per 
lôequidist¨ncia dels drets i deures de tothom, 
les comunitats religioses puguin viure i 
compartir els llegats de saviesa mil·lenària 
dels quals són dipositàries, de manera que 
no només vetllem pels propis drets i deures 
sinó també pels dels altres, com si fossin els 
nostres". 

 
VIDEO: 
https://www.youtube.com/watch?v=qORatpYPtCE 

 

https://www.youtube.com/watch?v=qORatpYPtCE
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COM EUROPA ENSENYA I APRĉN LES RELIGIONS A LõESCOLA. 
ELS TRES PARADIGMES A LõACTUALITAT. 
 
Conferència a càrrec del Sr. FLAVIO PAJER  
 

 
Flavio Pajer, ponent 

 
 
Flavio Pajer, Italià, religiós germà de La Salle, estudiós de Pedagogia religiosa 
comparada a l'àrea europea. És professor de Pedagogia i Didàctica de les religions a la 
Universitat Salesiana de Roma i professor de l'Institut cat¸lic de Par²s, UCAO dôAbidjan, 
Facultat de teologia de Nàpols i Florència. Ha estat president del Forum europeu per a 
l'ensenyament de la Religió i és actualment consultor en la Intereuropean Comission on 
Church & School del Consell d'Europa i membre del Consell d'Orientació Científica 
d'Escola lliure francesa. 
 

 

DUES ADVERTÈNCIES COM A PREMISSA  

 

La primera.  Si obrim una finestra a lôEuropa de les ensenyances religioses, no és per 

buscar més allà dels Pirineus una resposta als problemes nacionals o regionals. Aquests 

es resolen i sôafronten, en la manera del possible, amb els propis recursos, dintre del 

quadre normatiu del propi sistema educatiu i dintre de les coordinades de la història 

religiosa del propi pa²s. Per¸ per altra banda, tot i lôampli euro escepticisme que ens 

envolta en aquests temps, no podem oblidar quatre coses: 

 

http://www.catdialeg.cat/wp-content/uploads/2015/07/Flavio_Pajer-e1435772271173.jpg
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- que, des del Tractat de Maastricht som també ciutadans europeus. 

- que som educadors dôalumnes, som ciutadans europeus avui i som adults 

europeus del demà. 

- que la mateixa mat¯ria de ñreligi· cat¸licaò ensenyada a lôescola deu molt a 

lôelaboraci· cultural i dial¯ctica dels tres hist¸rics ñcristianismesò europeus. 

- que importants orientacions de política educativa sorgeixen de fa temps 

dôautoritzats organismes europeus. 

 

Per altra banda, constatem tots com la instrucció nacional o sub-nacional, en el conjunt 

dels seus pressupostos teòrics i de la seva renovació didàctica, adquireix sempre més 

un  perfil dôuna educaci· transnacional, no nom®s europea, sin· tamb® planet¨ria. El 

mateix estudi escolar de la religió està sempre menys orientat a la sola tradició mono-

confessional de la hist¸ria religiosa dôun pa²s o dôuna regi·, per obrir-se a la 

intel·ligència i a la comparació transnacional amb altres formes de creure, siguin 

cristianes o no. En aquesta visió més ecumènica del problema religiós ens inviten els 

mateixos alumnes quan: 

 

- En número creixent manifesten distància respecte a la fe dels seus pares. 

- Es manifesten impermeables a una alfabetització religiosa, havent nascut en 

una societat més o menys post-cristiana. 

- La resposta als problemes existencials no la cerquen gairebé mai a les 

religions, sinó que la busquen a palpentes en altres espiritualitats o 

cosmovisions. 

 

La segona  observació és de mètode. Aquí exclouré la descripció de la situació de 

lôensenyan­a religiosa per paµsos o incl¼s pels principals paµsos. Crec que seria una 

informaci· bastant est¯ril i dispersa per lôextrema heterogeneµtat de les dades 

empíriques i estadístiques, a més de ser impossible contenir en lôespai dôuna 

confer¯ncia com aquesta. Existeix una rica bibliografia sobre el conjunt dôEuropa i cada 

Estat, que està traduïda a moltes llengües que reenvio als lectors més disposats. 

 

Excloc, per altra banda, fer una aproximació històrica al problema, malgrat que seria 

interessant de fer, però que ara em trauria espai per aquesta conferència sobre la 

situaci· present i de les preceptives de futur, i que de segur nôestem m®s interessats. 

Prefereixo, en canvi, adoptar una aproximació sistèmica, en el sentit de mirar la 

pluralitat de models dôensenyament de la religi· com la resultant dôun complex org¨nic 

de factors interconnectats i interdependents, ja siguin socials i religiosos; polítics i 

jurídics;  organitzatius i metodològics. 

 

Ara, si observem amb atenció aquest mosaic multicolor dels diversos tipus 

dôensenyaments religiosos practicats avui a Europa (incloc aqu² els paµsos no membres 

de la Unió Europea com Suïssa, Noruega, Rússia, Turquia... però que són membres del 

Consell dôEuropa, que conte amb 47 estats), podem afirmar que estem en presència de 
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tres grans models de veure i gestionar el fet ñreligi·sò a lôescola. Aquests models o 

ideal-tipus els anomenem ñparadigmesò en el sentit de la teoria de Thomas Kuhn (veure 

taula sinòptica). 

 

1. COM TRES PARADI GMES DE ERE COHABITEN EN LôESPAI EDUCATIU 
EUROPEU. 
 

Dic immediatament que els tres paradigmes no es pensen com alternatives : no 

sôexclouen en absolut, lôun de lôaltre. Hi ha, a m®s, una certa correlaci· entre ells, una 

continuïtat que els fa complementaris, fins al punt que, de vegades, els trobem 

coexistents a lô interior dôun mateix sistema educatiu nacional. 

 

El que els diferencia, en canvi, és la seva polarització diversa sobre un o altre 

component estructural. Abans de tot vull precisar aquestes tres polaritzacions i després 

passaré a una lectura mínima comparativa dels tres paradigmes. 

 

1.  En el primer paradigma ï que anomeno  polític -concordatari ï observem una 

polaritzaci· en la transmissi· del patrimoni doctrinal i moral dôuna determinada 

confessió cristiana prevalent en un determinat país (no és necessari tornar a evocar la 

tradicional ñgeografia confessionalò de lôEuropa cristiana, amb els respectius paµsos de 

tradició catòlica, ortodoxa, protestant...); polarització que es verifica quan una societat 

civil roman culturalment homogènia (o bastant homogènia) amb la seva tradició 

religiosa; aquí els poders civils i les autoritats religioses de la/les Esglésies locals 

defineixen, generalment mitjançant acords polític-diplomàtics, el perfil jurídic, 

pedagògic i administratiu del curs de la religió mono-confessional i el perfil canònic-

professional del professor titular. 

 

Tornen a entrar en aquest model, no només les nombroses ensenyances religioses 

presents en una desena dôEstats europeus, generalment catòlics i legitimades en la 

base legal concordatària, sinó també les no poques ensenyances instituïdes en la base 

constitucional , les quals, tot i així, necessiten successius acords amb les Esglésies en 

quant a les definicions dels programes i el reclutament-preparació dels professors. 

 

No oblidem lôensenyament de la religi· de la complexa xarxa dôescoles privades o 

confessionals (cristianes o no), que entren a la mateixa perspectiva dôuna educaci· 

religiosa confessional controlada per les respectives autoritats religioses, i que el seu 

objectiu ®s la transmissi· dôun credo. (v. Taula, columna 1, fondo).  

 

2.  La segona polarització aboca els seus requisits disciplinaris de la cultura religiosa, en 

quant a mat¯ria del curr²culum: lôanomeno acadèm ic-curricular , en el sentit que 

lôescola p¼blica- engrescada a aconseguir capacitats i competències funcionals en una 

societat europea que se sent orgullosa de proclamar-se ñsocietat del coneixementòï 

tendeix a funcionar sempre més com un selector epistemològic de sabers, inclús dels 

sabers religiosos, de les seves finalitats educatives,  i de les metodologies didàctiques. 
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En aquest cas, la instrucció religiosa, per poder-se harmonitzar amb dignitat com  a 

veritable disciplina en el currículum comú de les altres disciplines, es veu encoratjada a 

conformar-se més, a les exigències acadèmiques de les Ciències no-valoratives de la 

religi·, que no quedar dependent dels vincles de lôortod¸xia imposats per les Ci¯ncies 

teològiques (valoratives) de les Esglésies, com succeeix en el primer Paradigma. 

 

En altres paraules, el saber religi·s, per tenir t²tol de dignitat disciplinar en lôesfera 

pública i democràtica, ha de poder exhibir el seu perfil,  original sí, però acadèmicament 

plausible i comparable amb altres sabers, sense haver de renegar de la identitat del 

saber teol¸gic propi del model concordatari, per¸ sent la necessitat dôassumir tal visi· 

teol¸gica com una de les interpretacions racionals a situar dins de lôhoritz· m®s ampli 

del fenomen religiós universal, i en una òptica de lectura objectiva i comparativa.  

 

Una aproximació, aquesta última, que només pot portar-nos avantatges, entre altres, 

fins i tot per lôalumnat creient que t® necessitat dôequipar-se amb noves claus de lectura 

per viure en un context decididament plural. Com és evident, la transició cap aquest 

segon model ïpolaritzat en el fet de con¯ixer el fenomen religi·s abans dôadherir-se a 

una feï no succeeix sense clarificar algunes inevitables distincions prèvies conceptuals i 

operatives, com la distinció entre fe i religió, entre el paper pastoral de la comunitat 

creient i les compet¯ncies culturals de lôescola p¼blica, entre el professor-testimoni 

encarregat per idoneïtat de la seva Església i el professor-professional contractat per 

competència i concurs per lôadministraci· educativa. 

 

3. Una tercera polarització, finalment, és la provocada per la intensificació 

actual dôuna emerg¯ncia educativa, lô¯tica-valorial,  inèdita en la societat 

europea: ens hem convertit en ñpost-cristiansò, (o ens estem convertint ràpidament), 

però mentrestant ens estem convertint també en ciutadans multi -ètnics i multi -

religiosos, amb lôevident fragilitat del teixit social, sotm¯s al risc del desmembrament 

intens de les diverses i, potser, conflictives pertinències identit¨ries. La recerca dôuna 

taula de valors pre-confessionals ( que podem identificar però també gràcies a 

lôaportaci· ¯tica de les religions: educationfrom religions, com diuen els anglesos), es 

converteix en una prioritat per totes les societats democràtiques europees. 

 

És així, com assistim en aquest període ïdes de fa dos dècadesï a les insistents 

intervencions de poders civils nacionals i transnacionals en mat¯ria dôeducaci· en 

valors, dôeducaci· en  els drets humans, dôeducaci· en la ciutadania democràtica, etc. 

Sabem que no nom®s molts ministeris nacionals de lôeducaci· p¼blica, sin· que tamb® 

diversos organismes supranacionals (com lôAssemblea parlamentaria del Consell 

dôEuropa, la Comissi· Europea de la UE, la OSCEi incl¼s organitzacions interreligioses 

mundials com Religions for Peace o parareligioses com Welterbos) havien llançat a 

lôescola repetides crides sobre la necessitat dôun estudi curricular del fet religi·s, no tant 

per garantir la transmissi· dôun patrimoni doctrinal (P1), no nom®s per assegurar una 

cultura religiosa homòloga a les disciplines curriculars i capaces de dialogar amb elles 
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(P2), sinó per elaborar ïen la visi· ñuniversalistaò dels drets humans i mitjan­ant una 

pedagogia i didàctica de la interculturaï una taula de valors comuns i compartits en 

vistes a habilitar a les noves generacions a la anomenada ñnova ciutadania europeaò 

(P3), afavorida per moltes bandes, però que està més en una via de prova ïinclús en 

gran retard ï en molts ambients de la socialització pública. 

 

 
  FOTO -  MERITXELL ESCUDÉ I VILLARROYA 

 

Esquematitzant a lôextrem aquestes tres polaritzacions, podem sintetitzar-ho en tres 

paraules claus: la centralitat de la veritat religiosa en el P1, la centralitat del 

coneixement científic de les religions en el P2, la centralitat dels valors assequibles des 

del fet religiós en el P3. Evidentment, la diferència semàntica dels tres conceptes, que 

no són intercanviables, però és evident per altra part la seva complementarietat, 

perquè des de la religió el P1 valora el potencial ñveritatiuò i existencial, el P2 exalta el 

potencial cognoscitiu i crític, el P3 reconeix el potencial ètic-democràtic i vivencial. 

  

Aquests tres paradigmes no s·n altra cosa que una temptativa de projecci· te¸rica dôun 

conjunt bastant complex i diversificat de pràctiques realment existents en el panorama 

de les escoles europees (per comprovar-ho, podeu veure lôelenc dels casos nacionals i 

regionals en lô¼ltim sector de la Taula): tres elencs molt articulats, que ens fa intuir no 

només la diferència cas per cas, de context a context, sinó també la inevitable 

proximitat o continuïtat entre un model i els altres.  
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PARADIGMA 1  
Polític -concordatari  

 
PARADIGMA 2  
Acadèmic -curricular  

 
PARADIGMA 3  
Ètic -valorial  

 
Raó de ser de 
lôensenyamen
t religiosa  lô 
escola pública  

 
La religió com arrel 
històrica i component 
ètica de la cultura 
nacional 
ƀ Ensenyament de la 
religió en funció de la 
complicitat històrica entre 
ESTAT i lôESGLÉSIA 
predominant 

 
El potencial cultural del 
factor religiós integrat  
en el currículum obligatori 
 
ƀ Ensenyament sobre las 
religions en funció cognitiva  
i crítica dels objectius 
espec²fics de lôESCOLA 

 
La llibertat de religió i de 
consciència com a dret personal   
i com a garantia de convivència 
 
ƀ Ensenyament sobre les religions i 
conviccions no religioses en funció 
de la igual dignitat de les 
PERSONES, i de la cohesió de la 
SOCIETAT plural 
 

 
 
Context 
sociocultural  
i religiós  

-Societat mono-cultural 
en un horitz· dôEstat-
nació. 
-Col·lateralisme històric 
entre poders polítics i 
religiosos; una Església 
prevalent amb minories 
diverses. 
 
ƀ Religi· com a 
pertinença confessional a 
cultivar com cultura 
nacional 

-Societat postmoderna 
secular, en un horitzó 
transnacional 
-Societat europea  
que opta per la primacia  
del coneixement. 
-Escola de lôautonomia i de 
les competències 
disciplinaries 
ƀ el Fet religiós com 
fenomen rellevant  
transnacional  a conèixer 
críticament 

- Societat ñpost-cristianaò,  
 sinó també secular, globalitzada 
 
- No discriminació entre fes 
 i humanismes no religiosos. 
 
-Tendència cap a una ètica mundial 
(ñWeltethosò). 
 
ƀ Ethos dels valors compartits com 
a base de convivència en la 
diversitat religiosa 

 
Bases legals    
i textos 
normatius  

 
-Legitimació 
constitucional i/o 
concordatària; 
 acords i pactes Estat-
Església 

-Jurisprudència nacional 

-Legitimació cultural, 
curricular (escola selector 
epistemològic) 
-Reformes del sistema 
educatiu nacionals;  
Procés de Bolonya. 

-Desenvolupament acadèmic 
de les Ciències de les 
religions 

 
Legitimacions jurídiques  
en base a:  
-la primacia dels drets de les 
persones;  
-la no discriminació de les minories 

culturals;  
-la laïcitat de les institucions 
públiques i democràtiques 

 
Base 
epistemològic
a i textos 
fonamentals  

-Ciències teològiques, 
bíbliques, 
hermenèutiques, 
pastorals. 
-Textos bíblics i doctrines 
de les tradicions  
post-bíbliques 
ƀ Polaritzaci·: 
 la VERITAT RELIGIOSA  
a reconèixer i creure 

-Ciències històriques,  
socials, antropològiques  
de les religions. 
 
-Ciències aplicades a 
lôeducaci· i del curr²culum 
 
ƀ Polarització:  
les COMPETÈNCIES sobre  
el FET RELIGIÓS a saber 

-Drets humans, dret de les religions 
(teo-drets) 
 
-Religió com a recurs ètic en una 
pedagogia de diàleg intercultural  
(v. Documents CoE) 
 
ƀ Polarització:  
Els DRETS i VALORS  
a viure i  compartir  

 
Tipus 

dôaproximaci· 
didàctica  

-Educació into religion  
(or into faith ) amb 

tendència al about 
religion/faith  
 
ƀ Plantejament 
confessional (si formal = 
catequesis; si material = 
cultura religiosa) 

-Educació about religions 
amb tendència al from 
religions or from spiritualities  
 
ƀ Plantejament trans-
confessional,  
inter/transreligiós 
(multifaiths religious 
education) 

-Educació from (or through) 
religions and beliefs amb tendència 

al out of religions 
 
ƀ Plantejament ètic, trans-religiós, 
inter-conviccional 
 

 
 
Objectius guia  

 
-Coneixement i 
comprensió del patrimoni 
simbòlic històric-religiós 
de la Nació 
 
ƀ Integració entre 
pertinència religiosa i 

valors del comú ethos 
civil. 
 

 
- Competència reflexa sobre 
el fenomen religiós com a fet 
cultural universal, amb 
incidències personals i 
socials. 
ƀ Construcci· dôuna identitat 
personal oberta a la pluralitat 

de pertinències. 
 

 
- Iniciació a viure en el nou 
pluralisme ètic-religiós mitjançant 
lôexercici p¼blic dels drets-deures 
(ciutadania) 
 
ƀ Formaci· dôuna identitat personal 
dinàmica, capaç de viure 

positivament la diversitat.  
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Perfil 
professional  
del professor  

 
-Testimonio qualificat 
dôuna s²ntesis ñfe-
culturaò, i delegat de la 
pròpia comunitat. 
 
-Format en facultat  
teològica o institut 
superior de Ciències 
religioses 
 

 
-Titular de disciplina 
curricular, expert en ciències 
de les religions, i en didàctica 
interreligiosa. 
 
-Format en institucions 
acad¯miques de lôEstat 

 
-Docent hermenèutica de fes i de 
conviccions no religioses, expert en 
mediació cultural en contextos 
escolars multi-ètnics 
 
-Format en institucions 
acad¯miques de lôEstat 

 
 
 
Alfabetització 
religiosa  

 
Reconèixer-se en lô 
identitat de ciutadans i 
de creients segons la 
tradició religiosa del País, 
coneixent els 
ñfonamentalsò de la 
història, dels textos, 
 de la doctrina,  
de la moral. 
 

 
Reconèixer persones-
subjectes de lôunivers 
simbòlic religiós, interpretat 
en les seves expressions 
plurals i contextuals, i 
conegut en quant portador 
de possible sentit  
per la vida personal  
i social  
 

 
Reconèixer titulars del dret de 
llibertat religiosa, capa­os dôuna 
identitat personal en la pluralitat 
dôopcions, capaces de compartir  
les pròpies conviccions mitjançant 
lôargumentaci· i el diàleg entre 
diferents. 
 

 
 
 
 
 
Casos 
nacionals    
i  regionals  

  
1) Ensenyament 
confessional amb base 
constitucional: AT, BE, 
CY, DE, GR, IRL, RO. 
 
 
2) Ensenyament religiós 
confessional amb base 
concordatària: ES, HR, 
IT, LT,  MT, PL, PT. 
 
3) Ensenyament religiós 
confessionals sobre la 
base dôacords entre lôUE  
i organitzacions 
religioses: el cas de les 
Escoles Europees. 
 
4) Ensenyament religiós  
en escoles lliures 
confessionals:  
BE = Enseignementlibre 
DE,  
AT = Konfessionsschule 
ES = Escoles concertades 
FR = Enseignement sous 
contrat 
IT = Scuoleparitarie 
UK =Churchschools é 
 

 
1) Estudi històric-
fenomenològic o històric - 
comparat amb les religions: 
CH/Ticino, CZ, DK, LU, NL, 
NO, SW, UK. 
 
2) Estudi dôHist¸ria religiosa: 
-Cristianisme nacional 
(luterà): DK, NO, SW 
-Història de les religions 
(amb prioritat al cristianisme 
local): NL, RU, UK 
- Grans Textos sagrats 
(bíblics o no): CH/Ginebra 
-Hist¸ria i cultura de lô Islam: 
AT, BE, DE, ES, FI, GR, 
RU,UK... 
 
3) Cursos locals 
experimentals sobre les 
religions abrahàmiques, 
sobre budisme, hinduisme, 
espiritualitats i humanismes 
 
4) Ensenyament 
 intra-disciplinar  
dels Fets religiosos (FR) 
 

 
1) Ètica no confessional com 
assignatura alternativa:  
AT, BE, CZ, DE, HR, LT, RU,  
i en les ñEscoles Europeesò 
 
 
2) ñĈtica i cultura religiosaò: 
CH/Zürich, NL (i en el Quebec)  
 
3) Lebensgestaltung Ethik 
Religionskunde: DE ex DDR  
 
4) ñCultura religiosa i estudi de 
lô¯ticaò : Turquia 
 
5) ñReligions i ¯ticaò : Eslov¯nia 
 
6)  Morale laïque :  
FR (en projecte 2015-16) 
 
 
 
 
 
 
 
                          

©FPajer 2015 

 

2. ELEMENTS PER UNA LECTURA TRANSVERSAL, COMPARATIVA I EN 

PERSPECTIVA. 

 

Una vegada ñconstruµtò lôesquema de les modalitats fonamentals de fer cultura religiosa 

en lôeducaci· escolar en lôEuropa dôavui, lôavantatge que ens proporciona és poder llegir 

transversalment alguns indicadors de lôesquema. Em limito aqu² a cinc indicadors: la 

religió, la legitimació, els centres del poder, el plantejament metodològic, les 

compet¯ncies o lôalfabetitzaci· religiosa. 
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1.  Agafem el concepte de  Religió . Resulta evident que el contingut semàntic de 

lôobjecte ñreligi·ò no ®s m®s del  mateix en un paradigma que en els altres. En efecte: 

 

- En el P1 per religi· sôent®n com a religi· de tradici· hist¸rica dominant en el 

país, aquella que sôha ñcomprom¯sò durant segles no nom®s amb lôethos de la 

vivència popular, sinó que ha marcat ordenaments polítics, eleccions 

econ¸miques, escoles de pensament, patrimoni delôart. A m®s a m®s, aquesta 

religi· sôensenya aqu² i ®s entesa com a ñfe veritable ò, lô autentificada per el 

magisteri, la professada generalment per les famílies que encara són 

practicants, i compartida per una majoria dôalumnes batejats. £s la praxis 

típica del temps i del context social del cristianisme. 

- En el P2, en canvi, per religi· sôent®n el fet universal de la multiplicitat de les 

religions històriques, llegides mitjançant les eines conceptuals de la història 

de la sociologia, de la fenomenologia, etc : religions enteses com a objectiu 

de ciències específiques, i com a tals, dignes de figurar com disciplina 

curricular en lôescola de tots: creients, diversament creients i no creients. 

- En el P3, la religió es veu, per un costat, com a part del problema social (la 

diversitat religiosa es percep com una amenaça a la cohesió), per altra part 

com a recurs per a la solució del mateix problema (el capital ètic de les 

religions com a pont per a proporcionar els valors de la ciutadania) 

 

Per tant, hi ha una prospectiva intra -religiosa, potser intra-confessional en el P1, una 

aproximació multi i inter -religiosa en un horitzó transnacional en el P2, i una 

prospectiva trans-religiosa amb dimensió ètica i en un horitzó globalitzat, però que de 

fet es replega en lô urg¯ncia de la comunitat civil, en el P3. 

 

2.  Segon indicador:  la legitimació i l a funci· de lôensenyan­a religiosa 

escolar . 

 

- En el primer cas, lôensenyan­a est¨ subordinada als efectes colĿlaterals dels 

dos poders aliats, i a les seves volubles estratègies, per transmetre un 

patrimoni cultural tradicional amb lôobjectiu de tenir cimentada una societat 

civil, fins ahir, gairebé co-extensiva a la religió, amb una majoria històrica 

mono-confessional. 

- En el segon cas, lôensenyan­a de les religions torna a entrar com a tasca 

dôuna ñescola de les compet¯nciesò en una ñsocietat del coneixementò, 

gaudint  al mateix temps de lôalta investigaci· de les ci¯ncies religioses no 

teol¸giques, vulgaritzant el seu contingut i metodologia a lôescola de 

secundària i de primària; 

- En el tercer, la funci· priorit¨ria ®s aquella dôapuntar la cohesi· social 

exposada al risc, donant principis inspiradors i bones pràctiques de 

conviv¯ncia i promovent, en una ñescola orientada als valorsò i en una 
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perspectiva de respecte dels drets humans i, per consegüent, de la llibertat 

religiosa dôindividus i grups. 

 

3.  Per de cidir aquestes  diverses funcions  es troben instàncies o  centres de 

poder  que, mentre es controlen recíprocament i a vegades col·laborant lleialment, 

tenen en a les seves mans el timó del control. Són: 

 

- El poder polític-diplomàtic de les Esglésies majoristes firmant amb els governs 

les condicions de practicabilitat, i a vegades els vincles, de la instrucció 

religiosa a lôescola p¼blica. 

- El poder acadèmic de la universitat (en particular amb el desenvolupament de 

les Ciències de les religions) i de les teories pedagògiques que informen avui 

en dia a lôescola, que a trav®s de les estrat¯gies del ministeri dôeducaci·, 

arriben a acreditar lôestudi laic del fet religi·s com a component essencial i 

obligatori de la cultura escolar en lôactual moment hist¸ric; lôescola es sent 

obligada a assegurar a tots els alumnes una nova ñcompet¯ncia religiosaò per 

habilitar culturalment el saber viure en les societats plurals. 

- El poder de direcció de les polítiques educatives supranacionals (Consell 

dôEuropa i altres Organismes competents), polítiques que corresponen al 

mandat institucional que tals organismes intenten complir en el procés 

labori·s de la construcci· ñculturalò dôEuropa. Estem al capdavant dôuna 

analogia històrica transparent: com en els dos-tres segles que els Estats 

nacionals han tingut la necessitat de qualsevol forma de la religió per 

construir i enfortir un ethos ciutad¨, aix² doncs avui en dia lôEuropa 

supranacional en ple procés de secularització, no pot fer res més que recórrer 

al factor religiós ïòbviament no entès en clau confessionalï com a recurs 

possible de valors cívics. El tot roman encara com una aposta , la qual no 

sabem avui per avui anticipar el seu èxit....  

 

4.  Els tres paradigmes es diferencien també pel divers  plantejament s 

metodològi cs al elaborar la cultura religiosa. En la literatura pedagògica britànica està 

establert el recurs en tres còmodes proposicions per indicar tècnicament la postura del 

professor i de lôalumne davant de lôobjectiu de lôensenyan­a/aprenentatge, i son ñinto 

religionò/ ñabout religionò/ ñfrom religionò; per¸ mirant a la m®s extensa i diversificada 

gama de les pràctiques europees, convindria recórrer també altres dues proposicions de 

les quals lôexperi¯ncia anglesa no sent per ara la necessitat: el ñthrough religionò i el 

ñout of religionò. Expliquem-nos: 
 

- No ®s dif²cil atribuir a lôensenyan­a concordat¨ria una did¨ctica del ñinto religionò, 

incl¼s del ñinto faithò si es pensa en situacions anterior, quan professor i classe sencera 

coincideixen en la mateixa professió de fe; amb les recents revisions dels concordats o 

acords, que perfilen un estatut ñculturalò del curs de religi·, obrint aix² les classes 

tamb® a alumnes dôuna altre o de cap fe, el professor conserva la posici· ñinto faithò (i 

en efecte ell és un delegat de la comunitat), però la seva aproximació didàctica serà 
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nom®s ñinto religionò (sovint reduµda a religi· civil), per apropar-se tendencialment al 

ñabout religionò en la mesura que el curs cultural no ha de tenir m®s  els car¨cters de la 

catequesis.   
 

- En canvi, lôensenyan­a curricular sobre les religions es caracteritza clarament per una 

aproximaci· objectiva, imparcial, ñabout religionò, que pot combinar-se eficaçment amb 

el ñfrom religionò en el cas dôuna did¨ctica que no es limita a lô¨rid coneixement de les 

dades sinó que arriba a gaudir de la inoblidable ensenyança ètica, espiritual, estètica, 

etc. Valen els sabers sobre les religions, però no menys que els impulsos simbòlics, 

afectius, ètics que provenen de les religions. 
 

- Més decididament desplaçat cap a una aproximació del tot secular, el tercer 

paradigma que pot arribar a donar-se ®s, en el l²mit, sin¸nim dôeducaci· c²vica.  Aqu² el 

fet religiós, del qual els professors i alumnes poden sentir-se personalment al marge ( 

justament en una posici· de ñout of religionò) serveix de ñpretextò, dô¼til manera de pas 

(ñthrough religionò) per conrear conviccions personals, virtuts c²viques, comportaments 

socials que estan dôacord amb la dignitat de la persona i els seus drets. 

 

 
                                                                                                                                   FOTO- MERITXELL ESCUDÉ I VILLARROYA 

 

5.  En Europa es discuteix molt lôanalfabetisme religi·s dôincultura religiosa. 

Mirant als nostres tres paradigmes ens preguntem; qui fa lôalfabetitzaci· religiosa? I 

com? I amb quin objectiu? És entès que en general el vocabulari acusador de qui 

denuncia ñignor¨ncia religiosaò sobresurt instintivament en aquell que habita 

culturalment en lô¸rbita del sistema propi en el P1, dôaquell qui ha conegut des de jove 

un sistema mono-confessional dôinstrucci· i el considera, encara, com lô¼nic leg²tim i 

eficaç. En aquest cas, en àrea catòlica, cultura i incultura es refereixen a precisos 

continguts individuals substancialment en lôenciclop¯dia teol¸gica-catequista del saber 
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cristià formulat en clau neo-tomista occidental (dogma, moral, sagraments, omplien els 

manuals post-tridentins fins la vigília del Vaticà II). De totes maneres es tractaria 

dôignor¨ncia dels enunciats de la fe, més que carència de continguts substancials, que a 

vegades poden posseir-se en categories no verbals des de persones literalment incultes. 

Tamb® es podria dir, mutatis mutandis, de lô ñ¨rea ortodoxaò, que no menysprea el 

coneixement dels fonaments de la ñdoctrinaò, per¸ dona la preemin¯ncia a la formulaci· 

patrística de la fe i a la carga simbòlica de les celebracions litúrgiques. En canvi, en 

lô¨rea protestant, sempre en la l¸gica del P1, lôalfabetitzaci· religiosa coincidir¨ abans de 

tot amb el domini del text bíblic, de les seves claus de lectura, de la història dels seus 

afectes en la cultura nacional, de la seva aplicació hermenèutica a la vivència del 

quotidià. Un cop en aquest nivell elemental del coneixement verbalitzat, tres cristians 

europeus de diverses confessions que es confronten sobre els seus coneixements de 

base, haurien dôadmetre el seu propi analfabetisme respecte als coneixements normals 

obtinguts pels altres interlocutors...  

 

- El P1 ha nascut, sôha desenvolupat, i perdura fins ara en la lògica auto-

referencial de les confessions cristianes en el temps de lôEuropa moderna. El 

seu model dôinstrucci· religiosa, no acostumant a elaborar cultura en una 

sana dialèctica amb la història i la doctrina de les altres confessions, (en 

efecte ignorat casi totalment el pluralisme intra -cristià, per defendre només 

apologèticament el propi punt de vista confessional!) arriba així sense estar 

preparat per afrontar el desafiament frontal, no solament de la diversitat 

interconfessional, sinó del més complex i problemàtic pluralisme inter-religiós.    

 

- En el context social multireligiós i acadèmic del P2, serà entès com 

religiosament alfabetitzat qui domina el fenomen religiós amb un mínim 

dôinstruments conceptuals, que van de la hist¸ria dels cristians europeus a la 

hist¸ria de les majors religions mundials, de lôhermen¯utica dels textos 

sagrats a la sociologia de les noves religions, així com dels nous ateismes 

contemporanis.  En la comunicaci· medi¨tica sobre q¿estions dôactualitat 

religiosa, aconsegueix inqüestionablement més públic auditor i lector qui 

mostra dominar i gestionar un ampli espectre dôexperi¯ncies, textos sagrats, 

vocabulari provinent de religions i espiritualitat diverses. En canvi, al límit pot 

sentir-se ñanalfabetaò en el nou areòpag de les religions, i fins i tot el més 

erudit teòleg de seminari que només coneix els seus manuals de teologia 

centenària... 

 
- Els coneixements religiosos, o millor dit, sobre ñel fet religi·sò, estan creixent 

de manera exponencial; no és només qüesti· de quantitat, sin· de ñmutaci· 

genètic-espiritualò, de nova epistemologia, de nova gram¨tica del pensar 

religi·s en el context de la societat del coneixement. Lôescola del P2 no ha 

arxivat ïi no pot menys que fer -ho si és conseqüent amb les premisses de la 

seva pedagogiaï el patrimoni de veritat que el P1 continua tenint el centre de 
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la instituci· religiosa, per¸ intenta educar als joves dôavui en dia, agafant-los 

dôon es troben, immersos en el t¼mul indesxifrable de s²mbols, missatges, 

esdeveniments, que corren el risc de ser inaccessibles i opacs, o a arribar a 

ser font dôeleccions sect¨ries i delirants, si lôescola no ®s capa­ de donar una 

ñgram¨ticaò del fenomen religi·s que creix. Un ñreligi·sò que no sôidentifica 

amb una particular religi· dôesgl®sia, i menys amb els enunciats del seu 

catecisme, però que tot i així busca connexions concretes siguin amb la 

naturalesa (¯mfasis en lôecologia), sigui amb les arrels dôuna tradici· hist¸rica 

(tradicionalisme, fonamentalisme), sigui amb la seducció de les ciències (neo-

gnosticisme), sigui amb la set de comunitat (deriva del comunitarisme).  

 

- Si el tercer paradigma prefereix concentrar-se en els valors ètics abans que 

en les veritats de fe o sobre els coneixements del fenomen religiós, és senyal 

que la mateixa ansietat neo-ilĿluminista de lôalfabetitzaci· religiosa est¨ 

emigrant cap a la primacia de la deontologia. Més que mesurar els nivells de 

coneixements religiosos en sí (no menyspreables), es mesuren els nivells de 

capacitat de tolerància positiva cap als diversos, les capacitats de comprendre 

els diferents per fe o conviccions o conducta. Hi ha un nexe positiu entre 

coneixement i tolerància. El saber-viure, saber-dialogar, saber-respectar els 

drets dels altres, i saber fer-se respectar els propis, son noves exigències que 

emergeixen  amb urgent prioritat ïtamb® a causa dôun individualisme 

generalitzatï quan es viu en una societat que sôha fet fragmentada a causa 

de les diverses pertinències ideològiques, amb identitats fluides, amb 

comunitats desintegrades.  

 

- Analfabet, en aquest context social i en aquesta escola, serà el que no ha 

adquirit la costum a una sana relaci· democr¨tica amb lôaltre, respectant-lo 

en la seva constitutiva dignitat de persona abans de considerar lôeventual 

divergència de conviccions, o que no aconseguirà positivament des de la 

religió ( dels seus textos sagrats, de les seves encarnacions històriques) útils 

ensenyaments per madurar valors profundament humans i socials com la set 

de justícia, el gust per la honestedat, el respecte de la diversitat (cultural, 

sexual, generacional, religiosa o filosòfica), el dret a la llibertat defensada per 

sí mateix i per els altres, o encara que irresponsablement rebutgés participar 

en la ñconstrucci· de la ciutatò faltant a la solidaritat o al sentit del bé comú o 

al sentit de lôEstat... 

 

- Lôeducaci· ¯tic-religiosa sorgida seguint la filosofia del P3 potser pot semblar 

una sortida del sistema, un abandó dels grans territoris cristians de la cultura, 

de la teologia, de la m²stica, de lôespiritualitat, de les eclesiologies, del mateix 

ecumenisme; no és potser, a fi de comptes, una instrumentalització del 

patrimoni religi·s amb fins sociopol²tics o filantr¸pics? Certament sempre sôha 

de tenir en compte possibles resultats desafortunats, com ens ensenyen els 
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analistes de la secularitzaci· avan­ada de lôEuropa post-cristiana. Però en 

realitat és qüestió un cop més, de saber distingir i més tard reconciliar els 

diferents règims de veritat religiosa generats per la raó simbòlica (teològica) i 

per la raó instrumental (cient²fica). La idea dôuna veritat en s², per aprendre 

com a coneixement, cedeix el lloc, en el procés pedagògic, al concepte de 

ñveritat-a-construir-juntsò i pel b® com¼. Llavors en el camp educatiu ïho 

saben tots els educadorsï la comprensió cognoscitiva té sempre necessitat 

dôuna convalidaci· afectiva i aquesta dôun reconeixement comunitari, social. 

 

En efecte, els diversos sistemes de discurs religiós dels que hem parlat a 

través de la graella dels tres paradigmes, ens confirmen en la convicció que 

no es tracta de visions exclusives, i molt menys esquizofrèniques, sinó 

sempre complementaris (si son enteses correctament en el seu context), i 

substancialment ñc¸mplicesò i solidaries en la feina dôeducar a les joves 

generacions a comprendre les pròpies arrels i a imaginar una ciutat terrena 

més visible.  

 

Una Europa més visible? Feina àrdua si es pensa que actualment les generacions 

adultes, m®s que culpables dôignor¨ncia religiosa, semblen afectades dôun més greu 

d¯ficit cultural, el de lôoblit dôun ple capital ¯tic-simbòlic-religiós que Occident havia 

madurat per segles, i que ara dubte en el projecte de transmetre -ho als Europeus del 

demà. 

 

Un salt temorós en el buit, o un repte apassionant?  

 

 

 
                                                                                                                                   FOTO- MERITXELL ESCUDÉ I VILLARROYA 
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TAULA RODONA: «LA CLASSE DE RELIGIÓ A EUROPA» 
 

 
  Meritxell Escudé i Villarroya 
 

Taula rodona: «La classe de religió a Europa», moderada pel periodista Sr. Enric 
Juliana , director adjunt de La Vanguardia. Amb lôHonorable Sra. Irene Rigau , 
Consellera dôEnsenyament de la Generalitat de Catalunya; la Sra. Carme Borbonès , 
expresidenta de Càritas Catalunya; el Sr. Andreu  Ibarz , director general de 
Blanquerna - Universitat Ramon Llull; el Sr. Oriol  Junqueras , historiador i polític; el 
Sr. Pere Micaló , delegat dôensenyament del Bisbat de Girona i director del SIERC. 
 

 

ALGUNES PREGUNTES FETES ALS PONENTS  
I SOBRE LES QUE VAN GIRAR EL DEBAT: 

 
- Com voldríeu que fos la presència de l'ensenyament religiós escolar  

a la Catalunya del futur? 
- És necessària una matèria específica de religió en l'escola  

del país que volem construir?  
- Què hauria d'aportar aquesta matèria a la formació de l'alumnat català? 
- Quins coneixements i valors hauria de promoure en els futurs ciutadans  

aquesta matèria escolar? 
  
 
PODEU VEURE LA TAULA RODONA EN EL SEGÜENT ENLLAÇ 
DEL CANAL DE JUNTS DOCENTS RELIGIÓ: 
https://www.youtube.com/user/juntsdocentsreligio  

https://www.youtube.com/user/juntsdocentsreligio
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RECULL DE PREMSA 
 
 

 
 01/07/2015  
 
Rigau  propone una asignatura de cultura religiosa en una Catalunya 
independiente.  
 
La consellera de Ensenyament señala que la materia debería ser común 
mientras que las confesiones se estudien fuera del horario lectivo  
 

 
 

La consellera Irene Rigau participa en el simposio para profesores de religión,  

al lado de Oriol Junqueras y el moderador Enric Juliana. ACN / Elisenda Rosanas 
 

Barcelona (EUROPA PRESS).- La 
consellera de Ensenyament de la 
Generalitat, Irene Rigau , ha  
propuesto una asignatura 
obligatoria común de " cultura 
religiosa " para las escuelas 
públicas en una eventual Catalunya 
independiente , en vez de la materia 
de religión católica implantada por la 
Ley Orgánica para la Mejora de la 
Calidad Educativa (Lomce) y que en 
Catalunya se ha dado la alternativa de 
'Valores sociales y cívicos'. 
 
Lo ha dicho este miércoles en el 
Simposio para maestros y profesorado 
de religión 'La clase de religión en 
Europa' en el CaixaFòrum de Barcelona, 
un debate en el que también ha 

participado el presidente de ERC, Oriol 
Junqueras ; la expresidenta de Càritas 
Carme Borbonès ; el director de la 
Universitat Ramon Llull (URL), Andreu 
Ibarz , y el delegado episcopal de 
Enseñanza, Pere Micaló . 
 
En declaraciones a los medios tras 
participar en el encuentro, Rigau ha 
manifestado que "la escuela pública no 
puede ser confesional", pero ha 
defendido que el hecho religioso se 
debe estudiar en los centros desde el 
punto de vista de la cultura de las 
diferentes religiones para integrar a los 
alumnos recién llegados. 
 

"En un nuevo país con nuevas 
herramientas nos podríamos plantear 
con la libertad curricular que ahora no 

http://www.tribuna.cat/recull-de-premsa
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tenemos qué conocimientos de cultura 
religiosa garantizamos a toda la 
población desde Primaria a Secundaria", 
ha afirmado al agregar que esta 
asignatura debería repasar los grandes 
relatos de las religiones católica, judía, 
islámica y oriental, entre otras.  
 

"¿Nos imaginamos una escuela en la 
que hay catolicismo, aquella judaísmo y 
aquella islam? Este es el gran debate", 
ha subrayado la consellera durante el 
simposio, al abogar por trabajar en la 
escuela de forma transversal los valores 
que estas confesiones tienen en común 
en una única materia. Ha considerado 
que la escuela puede acoger 
enseñanzas de las confesiones pero esto 
debería producirse en horarios no 
lectivos y no ser evaluable. 
 

Formación y homologación de 
profesores  
 
Respecto al millar de profesores de 
religión que trabajan en Catalunya, 
Rigau se ha mostrado partidaria de que 
puedan reciclar su formación e impartir 
la hipotética asignatura común de 
cultura religiosa, que también darían 
docentes de Historia y Filosofía. "No 
podemos desatender ni menospreciar 

todo el conocimiento de los profesores 
de religión que a lo largo de estos años 
han ido acumulando", ha esgrimido la 
consellera ante el centenar de maestros 
de religión que han acudido al simposio. 
 
Esto debería pasar por que estos 
docentes recibieran una "formación 
complementaria" y por revisar su 
tratamiento administrativo, puesto que 
en la actualidad su salario lo paga la 
Generalitat pero son elegidos por los 
obispos. 
 

Junqueras ha defendido la 
"homologación" de estos docentes para 
integrarlos a la administración catalana, 
porque de esta manera se liberaría a los 
responsables políticos de negociar 
confesión por confesión sus respectivos 
docentes. 
 
Durante el debate, Rigau ha criticado 
que el currículo de Religión en 
Catalunya tiene "menos margen 
competencial por parte de la 
Conferencia Episcopal Española que la 
Conselleria de Enseñanza con el 
Ministerio de Educación". 
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20 
 

 
JORDI LLISTERRI  01/07/2015  
 

L'escola a Europa es mou en tres models diferents de l'assignatura de religió. 
El de l'assignatura confessional, el de cultura religiosa, i el de valors ètics.   
 
Són els tres models que van explicar aquest dimecres el germà de La Salle Flavio 
Pajer  en el simposi "La classe de Religió a Europa. Una sessió organitzada a Barcelona 
per JUNTS, el sindicat majoritari de professors de religió. Pajer és un expert italià en 
didàctica de les religions i consultor de diversos organismes internacionals. Les 
concrecions sobre la realitat catalana van venir després en una animada taula rodona 
amb diversos experts i la consellera Irene Rigau i Oriol Junqueras . 
 

 
 
La primera dada és que va oferir Pajer 
és que sigui amb un model o altre, tots 
els països europeus tenen una presència 
de la religió en l'àmbit escolar. Tots 
menys França, que no és el model, sinó 
l'excepció. 
 
La principal diferència es troba en el 
plantejament metodològic. És a dir, 
plantejar l'assignatura "des de les 
religions" en el cas confessional o basat 
en acords concordataris; "sobre les 
religions" en els que posen l'accent els 

continguts acadèmics curriculars i 
culturals; o "de la religió" en el model 
que prima l'ètica o la conducta. Tot i 
això, Pajer va explicar que "la tendència 
general a Europa és passar de la religió 
educativa a la moral educativa" on "els 
alumnes no demanen coneixements sinó 
comportaments sobre valors universals". 
 
Pajer va insistir en que no cal enfrontar 
els tres models, sinó veure que aporten 
per "combatre l'analfabetisme religiós". 
El que cal és buscar la manera de 

http://www.juntsdocentsreligio.cat/
https://www.catalunyareligio.cat/ca
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distingir i reconciliar "els diferents 
règims de veritat religiosa generats per 
la raó simbòlica i per la raó 
instrumental". "Tota Europa viu avui en 
la raó instrumental i s'oblida de l'altra 
raó", va lamentar.  
 
També demana que "cada país treballi 
per contextualitzar el seu model". Per 
exemple, el model confessional no està 
estès només a països de tradició catòlica 
mediterrània, sinó també a Alemanya, 
Bèlgica, Grècia o Romania. 
 
Revisar l'assignatura a Catalunya  
 
La taula rodona moderada pel 
periodista Enric Juliana va mostrar que 
la concreció a Catalunya és una mica 
més complicada. La consellera 
d'Ensenyament, Irene Rigau; el 
president d'ERC, Oriol Junqueras; el 
delegat d'Ensenyament de Girona, Pere 
Micaló; el director general de 
Blanquerna, Andreu Ibarz; i la 
presidenta de Càritas Catalunya, Carme 
Borbonès; tots van coincidir en  que 
calen canvis i que el context ideològic, 
eclesial, polític i jurídic, no ho facilita.  
 
Des de l'àmbit polític, tant Rigau com 
Junqueras van explicar en que en el 
futur estat  independent que esperen 
caldria revisar l'actual model 
d'assignatura de religió. Per Rigau, el 
problema és que "repensar l'escola 
sense un marc de ple autogovern és 
més difícil".   
 
El principal interrogant que va plantejar 
la consellera va ser el d'estendre l'actual 
model d'assignatura de religió catòlica a 
totes les confessions: "Imaginem una 
escola amb un classe de cristianisme, 
una d'Islam i una altra de judaisme?". 
Per això, Rigau va defensar la 
implantació d'una assignatura de cultura 
religiosa, com l'alternativa a la classe de 
Religió que ara s'ha articulat a 
Catalunya.   

La consellera creu que un futur estat 
català no copiaria "mimèticament els 
Acords amb el Vaticà, però això no vol 
dir que la religió surti de l'escola", entre 
altres coses, perquè "s'ha de reconèixer 
els drets dels pares".   
 
Oriol Junqueras  també es va mostrar 
partidari de no excloure la religió del 
món educatiu en un futur "Estat laic, i 
no laïcista, en el que el contingut 
religiós no sigui una cosa que s'ha 
d'amagar" i que s'ha afrontar dins de 
l'escola pública per garantir la 
convivència. Per tant, "l'assignatura de 
religió és un element molt valuós per 
entendre la nostra societat; i no només 
per entendre la història de l'art".  
 
Junqueras va demanar sobretot una 
decisió presa pel Parlament amb el 
màxim consens i "que no sigui canviada 
cada legislatura".  
 
Els dos polítics es van mostrat 
favorables a que el miler de professors 
de religió que actualment hi ha a 
Catalunya puguin impartir altres 
assignatures vinculades al fet religiós. 
Un dels moments més aplaudits per la 
sala. "Hem de trobar la manera 
d'homologar-los al conjunt dels 
docents", va afirmar Junqueras. Rigau  
va recordar que no han accedit a 
l'ensenyament a través d'oposicions 
però que és un col·lectiu molt preparat 
en aquest àmbit. I, "si es van fer altres 
operacions com la del CEPEPC, com no 
fer-ho ara amb els professors de 
religió". 
 
Confessional no és  
confessionalisme  
 
La resta d'experts que van participar en 
la taula van coincidir en la necessitat de 
mantenir la presència de la religió a 
l'escola. Andreu Ibarz,  director general 
de la Fundació Blanquerna, va demanar 
superar "frivolitats, escarnis i 

http://www.govern.cat/pres_gov/AppJava/govern/grans-reptes/transicio-nacional/286026/consellera-rigau-afirma-repensar-paper-religio-lescola-realitat-actual.html
http://catalunyareligio.cat/ca/blog/colloquium-salutis
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irresponsabilitats" al voltant d'aquest 
tema. Com exemple, va dir que si 
s'havia avançat molt en la distinció entre 
laïcitat (neutralitat) i laïcisme (oposició a 
la religió), "ara cal diferenciar entre 
confessionalitat i confessionalisme". "Es 
bo que la societat tingui institucions 
confessionals", amb la seva identitat i 
caràcter propi, però que 
"confessionalitat no és adoctrinament". 
 
Pere Micaló , delegat d'Ensenyament 
del bisbat de Girona, va recordar també 
que des del 1979 els mateixos 
documents de la Conferència Episcopal 
diuen que la classe de Religió no és 
catequesi. I que el problema és que el 
model actual "està portant a un 
decreixent nombre d'alumnes i per tant 
a l'augment de l'analfabetisme religiós". 
Per tant, "no és un problema només de 
l'Església, és un problema de tots". 
 
Carme Borbonès, presidenta en funcions 
de Càritas Catalunya, també des de la 

seva experiència com a docent 
universitària, va defensar que "l'alumne 
que no estudia religió es veu mancat de 
continguts bàsics". I que hi ha qüestions 
que no es resolen amb coneixements: 
"Està molt de moda la solidaritat, però 
es queda curta sinó considerem a l'altre 
com un germà". 
 
El Simposi organitzat per Junts ha reunit 
durant dos dies gairebé 200  professors 
de Religió. També hi van assistir alguns 
dels delegats diocesans d'ensenyament 
dels bisbats catalans, el secretari 
general de la Fundació Escola Cristiana, 
Enric Puig , i el director general d'Afers 
Religiosos, Enric Vendrell .  
 
 
A més de la sessió matinal de dimecres 
al CaixaFòrum de Barcelona, la jornada 
incloïa una visita de formació al MNAC i 
una estada al monestir de Poblet, on va 
ser rebuts per l'abat Josep Alegre. 
 

 
 

 
  FOTO -  MERITXELL ESCUDÉ I VILLARROYA 
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1 JULIOL, 2015 -  LLUÍS LLAQUET   

 

Una societat dôarrels cristianes que no ensenya religi· a lôescola? 
 
Junqueras i Rigau es mostren partidaris d'una assignatura de religió que 
ensenyi una cultura i uns valors "indispensables per entendre la nostra 
societat" i "molt importants per comprendre en plenitud l'ésser humà"  
 
ñEuropa i la cristiandat s·n dues 
realitats dif²cilment indestriablesò i aix² 
ho ha constatat Oriol Junqueras , líder 
dôEsquerra Republicana de Catalunya 
(ERC) durant el simposi ñLa classe de la 
Religió a Europañ, organitzat pel sindicat 
de professors de religi· ñJuntsò que sôha 
celebrat aquest dilluns al CaixaForum de 
Barcelona. 
 
Una realitat que es confronta amb el fet 
que, quan es discuteix sobre model 

dôescola p¼blica europeu, tal com ha 
assegurat la consellera dôEnsenyament, 
Irene Rigau , ñsempre es pensa en el 
model laic franc¯s on no sôensenya cap 
assignatura de religi·ò. Per¸ de fet, tal 
com ha constatat la membre del govern 
catal¨, ña Europa hi ha 14 paµsos on 
aquesta assignatura és obligatòria, 14 
on és optativa i només a França és 
inexistentò. 

 

 
 
Dôesquerra a dreta, Carme Borbonès, expresidenta de Càritas Barcelona, Andreu Ibarz, director general de 
Blanquerna-Universitat Ramon Llull, Irene Rigau, consellera dôEducaci· de la Generalitat de Catalunya, Enric Juliana, 
periodista de La Vanguardia i moderador de lôacte, Oriol Junqueras, l²der dôERC i Pere Mical·, delegat dôEnsenyament 
del Bisbat de Girona i director del SIERC. 
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